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Hoy se cumple un centenario del
nacimiento de John Dewey, el pen-
sador norteamericano mas discuti-

.~ do y de mayor influencia en la fi-
losafia educativa del Gltimo medio
siglo. El desarrollo colosal y acele-
rado de la industria y la ciencia
de nuestro tiempo ha creado fuer-
zas tan poderosas y situaciones tan
criticas que ha demandado una re-
construceion filoséfica acorde con
los nueévos problemas y responsa-
bilidades del hombre. La tradicio-

*  nal teoria de cdtedra y libro se ha-

. bia desvinculado generalmente de

- las raices y consecuencias de las

. ideas en la experiencia humana y

 &s¢ habfa refugiado en abstraccio-

" nes indiferentes a la responsabili-
did social,

t Jghn Dewey, obscsionado desde
su Juventiud temprana por los es-
. tudios filoséficos, dado al ejercicio
del filosofar creador y, al mismo
© ti€mpo, dedicado con pasion de gran
" hombre a la empresa de zhondar
el significado y la realidad de la
democracia, comprendio el impera-
Hivo de integrar la filosofia en la
dindmica de la vida moderna.

Su nacimiento en el afo en que
mrﬂclé el libro “El Origen dc las
\ Especies” de Darwin, es una coin-
.cﬂineia histérica de interés. La
.~ nota preponderante en la filosofia
*M es la de aplicar la acti-
‘ffnd eientifica al proceso de la ex-

periencia.

Su método transfiere lo
que €s en la ciencia relacién de

causa y efecto, a los factores, pro-

cesos y consecuencias de la con-
ducta humana. No era e] suyo un
filosofar por filosofar. Sy interés

por los problemas del hombre hizo
de la filosoffa instrumento de me-
joramiento humano sobre la base
de una fe en la libertad y en la
participacién cooperativa y respon-
sable.

Dewey, como Soécrates, bajoé a la

plaza donde se reiinen los ciudada-
nos comunes para discutir los pro-
blemas que conciernen a todos y
levanté esta discusién al plano de
los significados filoséficos en don-
de las experiencias comunes ad-
quieren sus valores esenciales, No
dio soluciones dogmaéticas ni creé
una docirina: para él la filosofia
no es un fin en si mismo sinp un
método de discernimiento y una teo
ria orientadora de la’ educacién y
de la cultura. Pensé él que la cul-
tura debe poner al servicio del
hombre los grandes poderes de la
ciencia y la potencialidad de las
instituciones sociales. Creyé en la
réconstruccion constante y progre-
siva de una  filosofia de acuerdo
con el acrecentamiento de la ex-
periencia cultural, “Creo”, dijo a
las noventa anos, “que gran parte
de nuestra filosofia debe ser re-
sonstruida ¥ que el resultado 1l-
timo serd una sintesis integral: una
filosofia en armonia con la cien-
cia moderna y en relacién con las
necesidades efectivas de la eduea-
cién, la moral y la religién".

La estatura de este filésofo, aun
que ya reconocida en-la cultura del
mundo de hoy, adquirird su perfil
de grandeza con la perspectiva de
la historia. No creo equivocarme
ai pensar que en el futurg él serd
considerado como uno de los fil6-
sofos clasicos de] siglo XX.

Columna editorial del diatio LA NACION
del 20 de Octubre de 1959
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 JOHN DEWEY, PADRE DE LA

~ "EDUCACION PROGRESISTA"

John Dewey, con frecuencia lla-
mado ¢l fllésofo v educador nor-
teamericano de mayor influencia en
sy época, nacié hace cien anos, el
20 de octubre de 1859. Fue.el aiio

- de la publicacion de “El Origen de

las Especies”, de Charles Darwin,
qui®n habia de tener posteriormen-
te gran influencia sobre el pensa-
miento filoséfico de Dewey. “Si se
reconoce a Dewey como un filoso-
fo peculiarmente norteamericano”,
dice su bibdgrafo Irwin Edman, “es
porque é] capto la voz, tono y ca-
racter de la tradicion norteameri-
céna y la naturaleza de las con-
tingencias especiales y alternativas
que se abria ante ella en su pro-
pia época”. Edman lo califica como
“¢l vocero del método cientifico, de
la investigacion disciplinada, consi-
derado como el vehiculo e instru-
mento principal de libertad en la
compleja sociedad industrial de
nuestro tiempo”.

Dewey fue el padre del llama-
do “Movimiento de la Escuela Pro-
gresista® en la educacion. Sus ideas,
gue muchos educadores de su tiem-
po llamaron revolucionarias, fue-
ron, sin embargo, ampliamente a-
ceptadas. Posteriormente, {fueron
combatidas por educadores que fa-
vorecian la separacion de la ense-
nanza de las artes “intelectuales”
de la ensefianza de las artes “téc-
nicas",

A principios del siglo la educa-
cin en los Estados Unidos, como
asimismo en la mayor parte del
mundo, se basaba en el principio
autorilario de que “hay que ate-
nerse al maestro”, Casi siempre se
descuidaban las diferencias indivi-
duales. En la sala de clases la asig-
natura tenia la maxima importan-
el ¥ el nifip era el elemento de
menor importancia.

Fue Dewey quien pensé que la
ensenanza debia ser significativa,
¥ que debia tener relacién con los
intereses y experiencias del nifio.

2

Por H. B, Garland

Hizo resaltar los cambios de las
exigencias de la instruccién impues-
tos por la revolucidn industrial, el
punto de vista democritico y el
concepto del hombre como un ente
bioldgico, llamado a adaptarse a suz
medio ambiente y a la compleja
estructura de la sociedad moderna,
“La Educacidn”, dijo Dewey en
una ocasion, “es un proceéso de vi-
da y no una preparacion para vi-
da futura, Por consiguiente, la cs-
cuela debe representar la verdade-
ra vida" y “como institucion debz
simplificar la vida sociol existen-
te"; debe reducirla, por asi decirlo,
a un estado embriénico. Dewey hi-
zo hincapié también en que las
escuelas debian descansar sobre
principios democraticos y no auto-
ritarios, ¥ que, en algunos casos, el
nifio debe participar con el maes-
tro en la actividad del aula. La
base de esta actitud surgi® del
pragmatismo, del que Dewey se
convirtio en el principal exponen-
te a la muerte del filésofo ingiés
William James en 1910.

La filosofia de la educacién que
sustentd Dewey representaba la tra
dicion de los Estados Unidos por-
que afirmaba el concepto de la pri-
macia del individuo —y la idea
del papel indispensable de la liber-
taq politica y la democracia por
un lado, y el de la ciencia por otro.
Esta filosofia ha sido llamada la
calminacion de los preceptos mo-
ralistas de Benjamin Franklin; de
la profunda fe de Thomas Jeffer-
son en la sociedad democratica, ¥
la de la condensaciin del elogio de
Raplh Waldo Emerson a la digni-
diad moral del ser independiente.
Aun cuando tultimamente ha au-
mentado la fuerte oposicién al em-
pleo indiscriminado de las ideas y
métodos de Dewey, no cabe dudsy
alguna sobre su perdurable influen
cia en la teoria y la practica de la
enscnianza ¢n los Estados Unidos.

Como fildsofo, Dewey no s6lo fue

veeero de la democracia, sino tam-

bién de la ciencia. Calificada por

unos de “Experimentalismo", por

otros de “Naturalismo Humanista®,
o bien de “Pragmatismo”, su filo-
soffa, en las propias palabras de
Dewey, se “basa en la experiencia
(en vez de la tradicién o el dog-
ma) como la ultima autoridad en
el saber y la conducta”. El mismo
Dewey llamé su filosofia “Instru-

mentalismo”, y con ello sostiene
que, en vista de que la realidad

cambia y crece, la verdad consis-

te en ¢l éxito con que se forjan
las ideas y creencias para el lo-

gro de principios establecidos. La
tnica realidad, subrayaba Dewey,

es la experiencia, y e] conocimien-

to es necesariamente funeional, no

abstracto ni teérico. Por consiguien
te, una idea abstracta tiene per-

se poco interés. Sélo adquiere va-

lor positivo cuando puede ponerse
al servicio del hombre, y por su
intermedio, de la sociedad huma-

na en general.

Segiin Henry Steele Commager,
profesor de historia de la Univer-
sidad de Columbia, en New York,
“Dewey, mhs que ningin otro fi-
l6sofo de los tiempos modeérnos,
puso la filosofia al servicio de la
sociedad, Aun mas, formd toda una
rea de asociaciones de ideas —eon
la ciencia, con la politica, eqn la
estética— todas ellas dirigidas ha-
cia la mayor felicidad de la hu-
manidad”.

Dewey enuncié y €xplicé sus
ideas en numerosos libros y ensa-
yos (a veces muy discutidos) sobre
1a filosofia en sus aspectos meta-
fisicos, como asimismo en los cam-
pos conexos de las cuestiones po-
liticas y sociales de la sociedad mo-
derna y de la educacidn. Publico
méas de 30 obras importantes, y
hasta los ultimos dias de su larga
existencia (murié en 1952 a la
Pasa a la Pag. TRES
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edad de 92 afnos), no demoslrd nin-
guna disminucién de sus facultades
mentales ni de su capacidad para
llegar al corazén misino de un pro-
blema y salir con una conclusién
clara y justa.

Comenzando por su “Psicologia”,
publicada en 1887, algunos de sus
libros mas notables son: “La Es-
cuela y la Sociedad”, “Cémo pen-
samos”, “Democracia y Educacién”,
“Reconstruccion en Filosofia™, “La
Naturaleza Humana y la Conduc-
ta”, “Artes como Experiencia”, “Li
bertad y Cultura”, “Problemas de
los Hombres” y “La Buasqueda de
la Certidumbre”.

John Dewey no solo era estadou-
nidense de nacionalidad, sino que
podriamos decir, fue un “tipi-
co" estadounidense. Su padre era
campesino y propietario de un al-
macén en Burlington, Estado de
Vermont. Su madre era maestra de
escuela, En su nifiez Dewey llevé
la vida tipica de un nifio campesi-
no, y ¢l recuerda que sus tarcas
particulares consistian en mantener
llena la lefiera y el jardin libre de
malezas, Después de terminar sus
clases en la escuela, repartia dia-
rios por un délar a la semana. In-
gresd a la Universidad dge Vermont
en Burlington a la edad de quince
anos.

En su ultimo afio de estudios
universilarios se destacd como
alumno brillante en filosofia, En
1864 recibio su doetorado en filo-
sofia de la Universidad de John
Hopkins, en Baltimore, y consagrd
la mayor parte de los 10 afios si-
guientes a ensefiar en la Universi-
dad de Chicago en la direccién de
los departamentos de filosofia, psi-
cologia y educacién.

Fue en Chicago donde su nombre
comenzé a adquirir importancia na
clonal e internacional. porgue ahi
estableciéd su “Escuela Laborato-
rio"”, donde durante siete anos pu-
so en préactica sus teorfas sobre
“educacién progresista’. En 1004

acepté el cargo de profesor en la
Universidad de Columbia, donde
dictd cursos hasta 1830, fecha de
su jubilacion,

En cierta ocasion Dewey dirigia
la palabra a un grupo de estudian-
tes en Ja Universidad de Colum-
bia. Criticé la tendencia filoséfica
moderna por retraerse a debatir
problemas técnicos y asuntos tri-
viales, mientras que los lideres de]
mundo se lanzan de cabeza a un
extremismo politico. Este no es am-
biente propicio para el desarrollo
de individuos socialmente respon-
sables y capacltados para concebir
ideas creadoras, dijo Dewey,

Aqui se detuvo Dewey, pero des-
pués de un momento se levanté de
nuevo para agregar:

“Pero ahora estoy dirigéndome a
lo juventud”, dijo, “y temo haber
dado la impresién de desaliento. En
modo muy sefialado, la época es
ideal para ser filésofo. Es eviden-
te que las viejas consignas, las
viejas f6rmulas yva no sirven, Es un
llamado a nuevas y creatlvas hipé-
tesis, a alguna medida de especu-
lacién atrevida y de inventiva de
pensamiento, Todo lo que se re-
quieére es algunas ideas, imagina-
cién y, les advierto, valor",

Dewey demostré tener la valen-
tia que él esperaba de sus alumnos,
cuando se puso contra los comu-
nistas eon un gesto de valor moral
dificil de encontrar en la historia
de la filosofia. Entonces Dewey te-
nia cerca de los 80 afos. Swalin, en
los juicios de Moscti de 1936-1938,
obtuvo de los viejos dirigentes bol-
cheviquces, por medios crueles, con-
fesiones de que habfan conspirado
con Trosky para derrocar al go-
bierno soviético, Dewey encabezd
una Comisién Investigadora que fue
a Mosct, donde vivia Trosky, y ce-
lebré audiencias sobre los proble-
as del complot y la culpabilidad de
Trosky. La investigaci6n fue en rea
lidad un juiclo del verdadero signi-
ficado del régimen staliniano. Max

Eastman, el conocido publicista y
eritico, dijo que si se “hubiera to-
mado en cuenta” el dictamen de la
Comisién Investigadora Dewey, de
que los juicios de Moscli habian
sido unas farsa, “se habria librado
al mundo libre de todo un decenio
de errores casi fatales”, El infor-
me de 800 paginas de la Comisién
fue publicado casl simultdneamen=-
te con una de las obras principa~
les de Dewey: “Légica: la Teoria
de la Investigaciéon”.

La influencia de las ideas de
Dewey y su personalidad en otros
paises fuera de los Estados Uni-
dos se ha extendido mucho mas
alli del terreno de' la erudiciéon.
Sus obras han sido traducidas a to-
dos los idiomas prineipales del mun
Jdo. Recibio titulos honorificos de
tan famosas instituciones extranje-
ras como la Universidad Nacional
de Pekin, la Universidad de Oslo,
y la Universidad de Paris, Al con-
ferirsele un titulo honorario en la
Sorbonne de Paris, en 1330, se di-~
jo que Dewey era “la expresion
més profunda y perfecta del inte-
lecto en los Estados Unidos™.

Turquia le pidié en una ocasibn
que reorganizara sus escuclas. Igual
cosa le pidié l1a Rusia Soviética. Los
pedagogos rusos adoptaron duran-
te varios afos sus ideas, pero lue-
go decidieron abandonarlas purgque
éstas no se amoldaban a su mate-
rialismo dialéctico, Esto no fue sor-
presa para Dewey, el “fil6s0fo del
hombre comun”, quien siempre ha-
bfa rechazado la violencia como
medio para aleanzar yn objetivo en
la sociedad. Reconoci6 también que
hay pocas probabilidades de gue
se entregue el poder aleanzado por
la fuerza; muy por el contrario, la
tendencia es seguir una estralegia
que refuerce ese poder. ¥ fue De-
wey el que dijo que la “democra-
cia es mds que una forma de go-
bierno; primordialmente gs un mo-
do de vida asociada”. ,

Dirija su correspondencia al

Administrador de Correo Pedagogico, Lic. don Carlos Moya Barahona,
Escuela de Educacién, Ciudad Universitaria.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregdn Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



- JOHN D

John Dewey ha sido el mas des-
tacado filgspio de la historia de
América, el mas grande pensador
de la educacion y —segtin muchos
lo han juzgado— nuestro més dis-
tinguido ciudadano. Sy influencia
en la educacién es tan extensa co-
mo profunda, Cada nino de una
escuela publica de nuestro pais vi-
ve una vida mejor y mas feliz de-
bido a Dewey y lo mismo ocurre
a los ninos de las escuelas parti-
culares. Y no solamente se ha sen-
tido la influencia de Dewey en
nuestro pais sino también en mu-
chos otros paises del mundo.

Pestalozzi habia preparado el te-
rreno. Froebel y Herbart ayudaron.
Horacio Mann, Henry Bernard, Wi-
liam T. Harris, Stanley Hall, Fran-
cis W. Parker y otros fueron en
América mas lejos que Pestalozzi.
Pero una cosa hacia falta. Ningu-
no de esos hombres ni todos jun-
tos dieron una teoria adecuada pa-
ra una cabal interpretacion cien-
tifica de la democracia respecto a
la educacién. Esto lo hizo el rro-
fesor John Dewey. Su puntio de
vista no es final, Exactamente no.
La esencia de su teoria es que la
educacidn debe ser un continuo
crecimiento, erecimientio del indi-
viduo y crécimiento como una par-
te de la cultura.

:Qué podemos senalfr como ras-
gos sobresalientes de la contribu-
cion de Dewey?

1. Que toda institucién, toda em-
presa individual y social debe ser
finalmente juzgada por sus efectos

Por William Kilpatrick

educativos sobre el conjunto. Po-
demos entonces preguntar acerca
de cualguier institucién politica,
cualguier medida econdmica, cual-
quier filosofia, cada costumbre so-

.cial, cada habito o actitud o cual-

quier esfu€rzo escolar: ;Esta diri-
gido su efecto de modo gue se lo-
gre una mejor preparacion para
encarar las diversas posibilidades
de la vida con amplitud de raente,
con responsabilidad v eféctividad?
Esta es la prueba estratégica de
toda medida de indole social.

2. Cuando la misma prueba se
aplica a los objetivos y procedi-
mientos de la escuela, muchos cam-
bics se demanda en las antiguas
perspectivas:

(1) La educacion debe dejar de

considerar, como propésito pri-

mordial, el contenido de los li-

bros y en su lugar el propdsito

debe ser el caracter y la perso-
nalidaq de los alumnos.

(2) El sentido de formar el ca-

racier y la personalidad debe con

templar el presente; el vivir ac-
tual, tan real y vitalmente como
la podamos efectuar. E] vivir
constructivamente cada dia trae
crecimiento, ¥ un mayor enrique-
cimiento del vivir del manana
que asegura un crecer posierior.

[Esta escuela puede sin duda uti-

lizar mas libros que las primeras

pero con el sentido de enrique-
cer la vida presente.

(2) Los intereses de los nifos

= W

Sk

constituyen el mas seguro signo
y sintoma de su creciente po-
der, Nuestro papel es descubrir
los poderes constructivos que se
pongan de manifiesto y guiarlos
adecuadamente. A través de sus
intereses el nifio se identidica por
si mismo con el csfuerzo necesa-
rio. E] fruto que resulia de ese
esfuérzo interesado es la disci-
mlina, el poder de continuidad
consistente y responsable,

(4) Una educacion asi comienze
siempre por una reconstruccion
de las experiencias presentes y
agrega nuevos significados al pro
ceso y medida que éste amplia y
profundiza el contenido social v,
a la vez, da gl individuo un me-
jor control sobre sus experién-
cias posteriores.

(3) Solamente cuando la educa-
cibn aprovecha las posibilidades
sociales de la escuela v de la co-
munidad podremos aleanzar nues
tra aspiracion de formar ciuda-
danos inteligentes y responsa-
bles.

(6) Todos los que estén afecta-
dos por una decision deben con-
tribuir a formar esa decision —
esto es esoncial en la democra-
cia, Una educacién apropiada co-
mienza por consiguienie por lo
mejor y no exclusivamente a sal-
vaguardarnos contra la dictadu-
ra y la politica estatista. A la luz
de todo lo anterior, la obligacion
de una comunidad con respecto
a la educacién viene a ser el mas
importante deber social

Solicite informes a la Escuela de Educacién sobre

los' Cursos de Especializacién en

ADMINISTRACION

para 1960

ESCOLAR
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Planeamiento

Py En todo tipo de trabajo que pro-

yectamos realizar con estudiantes
debemos definir dos clases de
planteamiento.

a) El planteamiento previo que rea
lizamos los maestros solos o en
grupos para disponer el traba-
Jo que vamos a realizar y de-
terminar los materiales, los li-
bros y demés informacion que
vamos a aprovechar, y

b) El planteamiento que realiza-
mos con los alumnos para in-
teresarlos en el asunto ¥ hacer-
los participar en la biisqueda de
los objetivos queé nos propone-
mos alcanzar.

El plan verdadero es el que se
realiza con los alumnos; es el que
S¢ pone en ejecucion. El primero
es sélo un proyecto y una guia que
€] maestro debe tener a su alcan-
€€ para ordenar y orientar la par-
ticipacién de los alumnos, pero en
ninguna forma debe ser un formal
planeamiento que ha de ejecutarse
al pie de la letra. Si pretendemos
imponer nuestro plan, desarrollar
nuestro plan sin lograr el interés
Pleno y la participacién inteligen-
te de los estudiantes estaremos ex-
Puestos a cosechar fracasos. Sera
un plan escrito pero no serda un
plan de accién. El maestro o el
* profesor pueden creer que han eje-
cutado SU PLAN pero éste no ha
Fasado a ser una actiidad integra-
da a la vida del estudiantes.

Al planear UNIDADES DE TRA-
BAJO ESCOLAR debemos tomar
en cuenta los siguientes factores:
a) La persona a quien vamos a

educar. Es decir, tomaremos en

cuenta la naturaleza, intereses
¥ necesidades del educando,

b) Las condiciones, intereses, ne-
cesidades, ideales y aspiracicnes
de la comunidad en la cual se
vive,

¢) Los cursos de estudios y los co-
rrespondientes objetivos,

d) La materias esenciales o instru-
mentales.

Recordemos previamente que to-
do programa escolar y todo plan

s
-
11
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de las unidades de trabajo

Rafael Cortés Ch.

de estudio surgen de una organiza-
cién de asuntos que se consideran
como medios o instrumentos para
transmitir a los alumnos ciertos co-
nocimientos que -juzgamos funda-
mentales para su mejor adaptacién
a la vida y para desarrollar en
ellos determinadas habilidades, des-
trezas y normas de conducta que
también se consideran indispensa-
bles,

Nuestro trupiczo en ia enschan-
za comienza siempre cuando que-
remos imponer a los estudiantes el
pPrograma que consideramos muy
importante porque ha sido prepa-
rado [por personas autorizadas. Nues
tro error consiste en no permitisles
discernir acerca de la importancia
que para ellos tienen en sy vida
presente y futura, los conocimien-
tos, las habilidades y destrezas y
las normas, ideales o aspiraciones
contenidos en el programa.

Sin embargo, si interesamos a
los estudiantes, si les despertamos
ei deseo de aprender lo que desea-
mos ensefiar; si sabemos aprove-
char los intereses personales que
emergen, las sugestiones o propo-
siciones que nos traen a la clase
¥ los materiales que los alumnos
recogén y seleccionan, estamos en
el buen camino para lograr un a-
prendizaje efectivo y fecundo.

El alumno siente un natura) in-
terés por la escuela; sabe que a
ella va a aprender algo y llega lle-
no de curiosidad y de esperanza,
Lo importante es no defraudarlo;
lo ir'npcrtnmc es maravillarlo des-
de el primer dia; interesarlo des-
de el primer dia y desde e] pri-
mer dia convertirlo en un adepto
entusiasta y cooperador. Con este
punto de vista recorlemos que el
alumno vive interesado en todo lo
que le rodea y que participa de
todo lo que le rodea: los seres y
las personas; los hechos y los fe-
némenos, las cosas que ve ¥ que
escucha y todo aquello remoto o

lejano de 1o cual ha oido hablar
o tiene noticias. E] alumno quiere
tener respuesta a las preguntas gue
constantemente se formula y a los
problemas que constantemente se
le plantean. La mente del nifio
que por primera vez llega a la es-
cuela no es un campo virgen e inac
tivo; por el contrario, trabaja cons-
tantemente: investiga, descubre, re-
laciona cosas, formula hipétesis, es-
tablece generalizaciones, se expre-
sa, piensa, :

Debemos recordar, ademés, que
cada estudiante es diferente:; que
cada uno tiene gustos, habilidades
y capacidades especiales que en el
conjunto se coordinan y se relacio-
nan en un trabajo cooperativo. A-
provechemons esas capacidades ofre
ciendo a los estuaiantes la oportu-
nidad de aprender por si nismos,
Nuestro papel de maestros serd sim
plemente el de dirigirlos y estinu-
larlos individual y colectivamente;
en otras palabras, ayudarlos.

Considerémonos frente a un gru-
po de estudiantes d= primaria o de
segunda ensefianza y veamos un
camino a seguir con el fin da pla-
near un ftrabajo de UNIDADES,
Imagineinos también que estamos
al comienzo del curso. (El profesor
debe tener un conocimiento pleno
del programa que le corresponde
desarrollar), En esic caso dedica-
mos las primeras conversaciones a
discutir con los alumnos los gran-
les campos o dreas que pueden ser
objeto de estudio a lo largo del
afio, analizando en cada caso la
importancia y la eportunidad de
lo que podriamos estudiar. Procu-
ramos desde luego estimular los
intereses y aprovechar las opinio-
nes y experiencias de los alumnos
promoviendo actividades diversas
tales como excursiones, visitas. se-
siones de consulta con visitantes de
la comunidad o de otros lugares,
trabajo de bibiioteca, audiciones,
peliculas, ete. (Estaremos prepa-
rando asi el clima necesario para
un trabajo intenso y sostenido).

——————Pasa a Ia Pig. SEIS
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clase organizada en griupos
¢ fabajo para la discusién y re-
_z_ copilacidon de ideas hacve proposi-
~ glomes concretas y establece los a-
. sumios que a todos intercsan. Dis-
. cusiones posteriores ayudan 2 a-
clarar problemas y a establecer el
orden y “secuencia” de los asuntos,
tomando en cuenia las posibilida-
des y necesidades de la comuni-
dad. Procuraremos que los asuntos
sugeridos iniciulmente sean inspi-
, radores, que se relacionen con gran
des campos de la actividad humana

o con grandes hechos de la vida

de la comunidad o de la nacién,

El orden de prioridad de los asun-

tos a estudiar debe hacerse toman-

do en cuenta:

a) interés de la mayoria y la
urgencia de tener respuesta a
un problema.

b) La posibilidad de encontrar en
el ambiente materiaies y docu-
mentacion adecuados.
Seleccionados y ordenados los

gfandes asuntos que van a concen-

| trar el interés de la clase procu-
ramos gue se llegue también a una
seleccion de los campos de estu-
dio o 4reas de estudio que han de
estar correlacionados con e] tema
principal o los tcmas principales.
(En la escuela primaria esto es
relativamente facil porque es una
sola persona la que interviene en
la coordinacién, En la segunda en-
senanza se hace nécesario que los
profesores muesirén una actitud
muy ponderada e inteligente para
facilitar la coordinacién de mate-
rias de modo que unas y otras con-
tribuyan a realizar un desarrollo

3
-

. %

Ll
+

e e S b

S Mg

integrul y a dejar un conocimiento

significativo.

Supongamos que la discusion ini-
cial en un grupo ha planteado co-
mo asunto principal lo siguiente:
“A qué se debe la falta de agua ¢n
la caiieria de San Jousé, y como po-
demos contribuir a mejorar su es-
tado actual™?

El tema principal puede sugerir
olros complementarios o puede sub
dividirse en otros temas que orien-
tan v amplian la investigacién.

Problemas como los siguicntes
podrian incluirse:

1) ;Ha tenido siempre la ciudad
de San José un sistema de ca-
nerfa?

2) (Qué importancia tiene para el
hombre de una eciudad contar
con un sistema de canerfa?

3) :Es completamente seguro pa-
ra una ciudad poseer un siste-
ma de caferia si no existe a
la vez red de cloacas?

4) ?Es siempre pura el agua de
una caneria? Cémo se puede
asegurar la pureza del agua?
Qué provisiones se han toma-
do para purificar el agua de
nuesira caneria?

5) ;Cémo funciona un sisiema de
cafieria y qué principios fisicos
regulan su funcionamiento?

6) ;Cuél es el capital invertido
por nuestra comunidad en la
construceidn ¥ conservacion de
la caferia?

7) (A qué suma alcanza el pro-
yecto para el mejoramiento de
la cafieria de San José y cuan-
to tiempo necesitaremos para
cancelar esa inversi6n?

S AT L S R S
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8) ;Cuales son las distintas cons-
trucciones, equipos y aparatos
necesario para €] buen fun-
cionamiento de nuestra cane-
ria?

9) ;Cual es el origen de las fuen-
tes gque suministran el agua de
nuestra caferia y como se re-
gula en la naturaleza el fun-
cionamienio de esas fuentes?

10) ;Por qué es un deber civico
pagar oportunamente los tri-
butos que se fijan en nuestra
comunidad por el uso del agua
¥ evitar los desperdicios dec ese
liquido en nuestros hogares?

11) (Qué tareas de caracter gene-
ral debe emprender nuestra co-
munidad para asegurar €n el
futuro el agua de la cuneria?

12) ;(Cuales son los ciudadanos de
nuestra comunidad a quienes
debemos mayores esfuerzos por
establecer, conservar y mejo-
rar los servicios de caneria,
ele., ete?

Una vez determinado el plan a
seguir ,Ja clase puede designar las
peérsonas o los grupos que se en-
cargardn de presentar la informa-
cién y materiales relacionados con
los diversos aspectos seleccionados.
En cuanto sea posible es preferi-
ble que la designacién sea volun-
taria. En la escuela secundaria es
conveniente que esta discusién fi-
nal para distribuir responsabilida-
des se realice con la particlpacion
de todos los profesores que inier-
vienen a fin de establecer las co-
rrelaciones que se hacen indispen-
sables con las diversas asignaturas.

Si Ud. desea una guia bibliografica sobre esta

unidad, solicitela a la administracién de

ECORREO P

-DAGOGICO

Facultad de Educacién, Ciudad Universitaria
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Las unidades de

¢Como aprendemos? Esta es la
pregunta cuya respuesta esperamos
los maestros hace tiempo. El dia
que tengamos la respuesta exacta
habremos dado solucién a todos los
problemas pedagégicos fundamen-

tales, Del aprender conocemos los

resultados pero no sabemos cémo
se producen €sos resultados. Sin
embargo, tenemos algunos eriterios
¥ obtenemos algunas deducciones
que tratamos de generalizar. Por
ejemplo, vemos realizar trabajos,
vemos usar aparatos, vémos cosas,
palabras, pinturas y luego, en mu-
chas ocasiones, somos capaces de
realizar los trabajos que vimos a
otros hacer, usamos los aparatos
que vimos usar, comprendemos un
sentido que tenian las palabras que
oimos o que leimos. Entonces nos
damos cuenta de que sabemos, de
que conocemos. ;Qué ocurrié en
nosotros después que vimos? Qué
ocurrié en nuestras mentes? Sa-
bemos coémo se verificé el milagro
de traducir lo que vimos con los
ojos en un saber? Tengo un ami-
g0 ciego que es profesor de Histo-
ria. Cuando cursé la segunda en-
senanza estudié todas las materias
del programa ayudandose de ami-
gos que lefan para él y le expli-
caban. Muchos estudiantes corrien-
temente necesitan leer en voz alta
y oirse, de lo contrario, dicen, no
entienden lo que estudian. Mi ami-
go ofa y aprendia; los estudiantes
escuchan sy propia voz y aprenden.
A oir vamos a los conciertos, a las
conferéncias, a los recitales. Y mu-
chas veces, cuando salimos, nos da-
mos cuenta de gque hemos apren-
fido algo maés; que hemos compren
dido algo. El ciego aprende tam-
bién tocando las cosas con las ma-
nos; por el olor conocemos la fru-
ta que esta cerca o la presencia de
algunas sustancias. Por el olor y
por el sabor juzgamos, es decir
conocemos con cierta profundidad
la calidad de muchas cosas. Pa-
rece entonces que, para aprender,
tenemos que utilizar los sentidos.
Pero para conocer de verdad, para
aprender de verdad se necesita al-
Bu mis gue el simple uso de los
sentidos. Podemos ciertamente ofr

trabajo escolar y el aprendizaje

¥ ver y no aprender. Es e] caso co-
rriente de muchos idiotas.
v

Corrientemente el maestro habla
¥ habla en su tipica leccién de con-
ferencia ¥ cree que porque habla
mucho o porque escribe epn la pi-
zarra, sus alumnos han efectuado
ese maravilloso fenémeno de apren
der. Sin embargo, hay otro hecho
profundamente interesante en con-
traste. Los nifios y los jovenes, sin
el maestro o el profesor que hable
o escriba, aprendeén muchas cosas,
las més diversas cosas: aprenden
a nadar, a jugar, a utilizar apara-
tos, a manejar instrumentos, herra-
mientas, vehiculos, etc. Aprenden
las normas del juego, las normas
del boy scout, aprenden cuentos,
historias. jCudéntas cosas aprenden
por si mismos! {Por qué aprende el
nifio en auscncia del meaestro? ;Por
qué aprende tan fécilmente de ©-
tros nifios? Aprende cuando quiere
aprender, cuando tiene yn interés
en algo, Por eso algunos educado-
res han dicho y repetidc: no es el
maesiro el que enseiia, es el nifio el
que aprende, Si el maestro o el pro
fesor no es quien ensefia sino
los nifios o los muchachos los que
aprenden, entonces, ;cuil es el pa-
pel que se le asigna al maestro?,
cudl es el papel de la escuela? Si
descubrimos que el alumno apren-
de lo que quiere aprender y cuan-
do quiere aprender, reducimos el
trabajo del educador a una cosa
mas concreta y también mas difi-
cil: producir en la clase situacionss
para desgertar en los alumnos el
deseo de aprender, el querer a-
prender. Con este punto de vista se
infiere, en consecuencia, que toda
escuela debe ser una instituecion
que crea y organiza un ambiente
propicio para mantener a] estu-
diante en un conlinuo y creciente
querer aprender,

»

El problema entonces de la ac-
tividad escolar no esta referido a
dictar lecciones sino a organizar el
trabajo de modo que el nifio en-
cuentre siempre siluaciones y esti-
mulos favorables para mantener un
constante desco de aprender,

Cuando ¢l educando tiene desco
de aprender algo es porque ese al-
go tiene significado para él. Por
tanio debemos tener presente que
la materiu que tratamos de ensefar
se aprend€ra mejor si esta mate-
ria tiene algin significado para el
estudiante, es decir, si ella respon-
de a un interés emotivo, estético o
intelectual; se incita la inteligen-
cia y se satisface la necesidad de su
espiritu de sentir la propia digni-
dad y de crecer,

El significado de la materia es
mejor logrado si esta no €s una se-
rie de temas inconexos carentes de
valor para el nifio o el joven, sino
materia motivada en interés o ne-
cesidad, organizada en forma co-
hérente y estimulante para la in-
teligencia y la voluntad. El uso de
la ubidad tiende a llenar los im=
perativos de una buena educacién
a]l cumplir con los siguientes eri-
terios:

1. Facilitar la mayor participacién
activa e inteligente del sujeto
que sprende.

2. Aprovechar todos los talentos
que se ofrécen en una clase pa-
ra facilitar el intercambio de
ideas y contribuciones de pen-
samiento, asi como el cultive de
deseables relaciones humanas,

3. Promover intereses, ideales y
propositos catalizadores de una
conducta deseable.

4. Organizar la materia de ense-
nanza de manera gue se apre-
cie la coherencia y significado
de los asuntos en estudio,

5. Ofrecer un método de trabajo
que ascgure el enriquecimiento
cultural y el desarrollo de au-
todireccién en el educando.

La significacion de la Unidad de
Trabajo Escolar es, precisamente,
la de ofrecer posibilidades para or-
ganizar el trabajo de modo que se
ofrezcan constanic: oportunidades
Fara €l querer hacer de los estu-
diantes y por consiguiente para el
poder hacer. Un querer hacer y un
poder hacer con sentido, con di-
reccion, es decir, con propbsito e-
ducativo: una educacion, en fin, ¢n
que se integren el saber y el ser,
el conocimiento y la conducta.

7
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CORREO PEDAGOGICO
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FACULTAD DE EDUCACION o

UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
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UNIDADES DE TRABAJO

H ANO 1lo. No. 3

1 s ¥ : 1
La ganaderfa salud y riqueza de los costarricenses

UNIDAD PARA GRADO SUPERIOR

Preparada pdr los estudiantes del curso de programas. Especializacién de Administracién Escolar, Escuela de Educacién

Los siguientes propésitos de la
educacion han de estar siempre
presentes al trabajar con esta u
nidad o con cualesquier otras u
nidades en Jla escuela costarri-
cense:

Contribuir al mayor desarrollo
de la personalidad del nino, capa
citdndolo para el eficiente disfru-
te y enriquecimiento de los bie-
nes espirituales y materiales del
mundo que lo rodea.

Ayudar a desenvolver en el edu-
cando la conciencia de sus aptitu-
des, la comprensién del mundo in-
terdependiente y cambiante al
cual estd incorporado y la capaci
dagd de autodirigir su vida orien-
tando su accién en los valores
més preciados de la cultura.

Lo anterior implica:

A. Bl logro del pleno y armonio
so cultivo de las aptitudes ff:
sicas, intelectuales, espiritua
les, estéticas y sociales del ni-
no,

B. La incorporacién inteligente
al medio fisicg y social, fun-
damentada en una actitud
cientifica rectora de sus inter
pretaciones y actuaciones tan-
to en el drea de los fenéme-
nos naturales y de la técnica
como en la de las relaciones
humanas.

C. La capacidad para contribuir,
en la medida de sus posibili:
dades, al mejoramiento propio
y del ambiente que le rodea
por medio de:

1.—La asimilacién de valores
de la cultura y la activi

OBJETIVOS GENERALES

dad creadora en &reas co
mo ¢l arte, las ciencias, las
manualidades y las letras.
2—La comprensién y el cul
tivo de formas de convi
vencia acordes con los
principios de igualdad ¥
confraternidad del hombre,
por encima de diferencias
originadas en prejuicios ra-
ciales, idiométicos, politi-
cos, religiosos, o de cual
quier otro tipo, y basados
en la convicciéon de que el
hombre es capaz de alcan-
zar planos superiores de
convivencia gracias al cul-
tivo de aptitudes inheren-
tes a su propia naturaleza.

3—La comprensién y viven-
cia de principios civicos
mediante lo cual el indivi-
duo ayude a fortalecer y a
superar una forma de vida
democrética que garantice
a cada cual igualdad de o
portunidades en lo politi-
co, lo legal, lo social, lo cul-
tural y lo econémico y exi-
ja de cada uno el mejor a
porte para el bienestar del
grupo, va sea éste familiar,
escolar, comunal, nacional
o internacional.

4—La capacidad para com-
prender y aprovechar los
procesos de conservacion
v mejoramiento de la sa
lud tanto en lo individual
como en lo social, asi co
mg los medios cientificos

para recuperarla.

5—La escogencia y préctica
de actividades que garan-
ticen seguridad econémica
y sean a la vez fuente de
gozo personal y contribu-
va satisfactoriamente al
desenvolvimiento econémi-
co y al bienestar genera-
les,

6.—La capacidad para explo
tar racional y eficiente:
mente las riquezas natura
les, la de disfrutar en for
ma inteligente de los bie:
nes de consumo y servi-
cios que la actual civiliza-
cién pone a su alcance y la
de aprovechar las horas li-
bres que lag actuales con-
diciones de trabajo propor-
cionan.

PROPOSITOS PARA LA UNTD
DAD DE TRABAJO

COMPRENSIONES:

1. Comprensién acerca
de la importancia que
tiene la ganaderia en
nuestro pais.

1.1. En la alimentacién del
pueblo.
El valor de la leche y
sus derivados en la nu-
tricién del costarricen-
se,
Nivel a que se ha lle:
gado en la producién
de leche y sus deriva-
dos en Costa Rica.
Cémo se distribuye en
el pafs la produccion
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1.2,

de leche y derivados,
Cémg influye la leche
en la salud de las gen-
tes,

Cémo se utilizan los
recursos y técnicas pa-
ra conservar y distri-
buir los productos lac
teos.

Importancia de la le
che en una dieta equi-
librada.

Cémo usar en forma
priactica e inteligente
los productos lacteos.
Precauciones higiéni-
cas en el uso de la le
che,

El valor de la carne en
la alimentacién del
pueblo, .

El valor de la carne en
una alimentacién com-
pleta.

Cémo se diferencia el
ganado de leche del ga-
nado de carne en el
mercado nacional,
Importancia de un
buen destace.
Necesidad y métodos
de conservacion de la
carne,

Necesidad de la higie:
ne en los mataderos y
en e] expendio de la
carne,

Diversos tipos de car
ne presentadosg al ex-
pendio y sus caracte
risticas y precios.

El valor del ganado en
la industria costarri
cense,

El cuero y sus deriva-
dos,

La curtiembre,.

La talabarterfa.

La zapaterfa.

La tapiceria.

El sebo y su utilidad.
La “candeleria™,

La jaboneria.

Los cosméticos.

Otros derivados de la
res,

Los cuernos y las pe
zufias y la fabricacién
de «cola y gelatina,
Los “huesos.

La' boiiiga.

1.3,

1.4.

El pelo y la erin,

La sangre,

La importancia de la
ganaderfa en la vida
econémica costarricen-
se,

La ganaderfa como w
na de las principales
fuentes de riqueza de
nuestro pais.

La ganaderia comg u-
na de las principales
actividades comerciales
de nuestro pafs: a) el
comercio del ganado
en pie; b) el comercio
de la leche y deriva-
dos; ¢) el comercio de
la carne,

La ganaderfa en el des
arrollo econémico del
Guanacaste, Puntare-
nas y las llanuras del
Norte,

Contribucién especifica
de la ganaderfa al in-
greso nacional.

Valor global del gana-
do vacuno en la pro
duccién agropecuaria
costarricense,
Importancia del servi-
clo que nos prestan los
comerciantes de gana
do e importancia del
comercio de ganado,
Los hombres que vi-
ven del comercio del
ganado, Utilidades ¥y
riesgog de su trabajo.
La importacion de ga
nado en pie y su pro-
cedencia. (Estados Uni
dos y Nicaragua).

La exportaciéon de ga
nado en pie. Pafses.
La exportacién de pro-
ductos provenientes de
la industria ganadera:
Pieles secas. Cueros
verdes. Suela, Carnes
y grasa. Pafses comr
pradores,

La productividad de
la industria ganadera
para las personas que
a ella se dedican.

Los distintos costos
econdmicos que com-
prende la explotacion
ganadera.

1.5.

El costo de las distin

tas clases de forrajes:

siembra y atencién de
log pastos,

El costo de la protec
cibn de los ganados
contra las plagas: de
los insecticidas y ba
fios antiparasitarios;
de los sueros y vacu-
nas necesarias.

El costo de las insta-
lacioneg indispensa-
bles, de las heérramien-
tas y utensilios, la fuer
za motriz y los com
bustibles,

El monto de intereses
que se refieren al cos
to de la tierra y al ca
pital invertido, para la
produccion,

Costos promedios por
ventag de leche y deri
vados o ganado en pie
en las distintas zonas,
La importancia de los
organismos que regu
lan la estabilidad eco
némica de la industria
agropecudaria en Costa
Rica,

La intervencién del
Ministerio de Agricul
tura en el fomento de
la ganaderia.

L.as granjas experi-
mentales de El Alto de
Ochomogp y de Libe
ria.

La Clinica de investi
gaciones Veterinarias.
Las Comisioneg Técni-
cas de Defensa Pecua-
ria y su accién inter
nacional,

El Consejo de Produc-
cién en la regulacién
del Comercio Exterior
de ganado en pie y en
el fomento de la indus-
tria de la leche.

El Consejo de Produc-
ci6n en la regulacién
del comercio ¥ produe
cion de concentrados
para la alimentacién
del ganado,

El Consejg de Produc
¢ion y el Ministerio de
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Agricultura y la regu-
lacién de la exporta
cién de tasajo y carnes
congeladas.

La funcién de STICA
en la experimentacién
agricola pecuaria para
el mejoramiento de fo
rrajes y alimentacion
del ganado.
Actividades del Insti
tuto de Ciencias Agri
colas de Turrialba en
relacién con el mejo
ramiento y seleccion
de las razas de ganado
para el trépico.

Papel de las instituclo
nes bancarias en el o
torgamienty de crédi
tog para el desarrollo
de la industria pecua-
ria en Costa Rica: pa-
ra la importaciéri de
cementales; para la ex
tensién y mejoramien-
to de las fincas de en-
gorde,

Funcién que realizan
las Camaras de Gana
deros en relacién con
el desarrollo de la in
dustria pecuaria.

E! desarrollo histérico
de la industria pecua-
ria en Costa Rica.

La procedencia de los
primitives ganados que
llegaron al pais y los
comienzos de la gana
derfa. .

El esfuerzo particular
en el desarrollo de la
ganaderia en Costa Ri
ca. Algunos ganaderos
que se han destacado
por su contribucién al
desarrollo de la indus
tria.

. El desarrollo y mejo-

ramiento de las vias
de comunicacién en
relacién con el crecien
te desarrollo de la ga
naderia en Costa Rica.
La ganaderia de leche
¥ lag carreteéras de pe-
nétracién del norte y
del sur de Cartago y
ge la regién de Turrial-
a.

1.8.

La ganaderfa de car-
ne y las carreteras de
penetracién a San Car
los y Sarapiqui y Ia
necesidad de una carre-
tera para la regi6n del
Atlantico,

El Rio Tempisque, el

" Ferrocarril al Pacifico,

la Carretera Nacional
y la Carretera Pan-
americana en el des
arrollo de la ganaderia
en la Provincia de Gua
nacaste,

C6mo se ha transporta-
dy ¥ se transporta en
la actualidad el gana
do. Transporte terres-
tre, transporte fluvial.
El transporte de gana-
do en pie al exterior.
Problethas  generales
del transporte del ga
nado,

El transporte de la le
che y sus derivados,
La importancia de la
legislacién  proteccio-
nista que ha favoreci-
do el desarrollo de la
ganaderfa en Costa Ri-
ca,

Alcances de la ley N°
46 de 9 de agosto de
1824 promulgada por
el gobierno de don Ri-
cardo Jiménez.
Alcances de la Ley N°
13 de 31 de mayvo de
1932 promulgada por
€l Gobierno de don Ri
cardo Jiménez y que
fija un impuesto de
¢ 20,00 por la importa
cién de cada cabeza de
ganado procedente de
Nicaragua para engor-
darla en Costa Rica, y
que declara libre la ex
portacién de cueros y
pieles.

Alcances de la ley N°
170 de 17 de agosto de

1933 que regula la ga-

rantfa ganadera para
préstamos  bancarios.
(Préstamos bancarios,
(Préstamos e - Avio
Pecuario),

1:8:

Alcances de la ley N°
1051 de 22 de agosto
de 1947 que permite la
exportacién de los ex-
cedentes de ganado.

Estado actual de la g'a-;
naderia en Costa Rica
como consecuencia de
la legislacién protec

cionista. Referencias
del tltimo censo agro-
pecuario,

Las actividades huma-
nas derivadas de la ga
naderia,

La vida en la pequeﬁaf
finca ganadera del Pa
cifico.

Lag diversas labores
de un dia de trabajo,
El arreo de vacas y
terneros al corral.

El ordeno.

La fabricacién de que
§0 ¥ su preparacién pa-
ra conservarlo.

El “salitreo” y la lim-
pieza de parédsitos ex
ternos del ganado.

La bisqueda de los re
cién nacidos.

La “nochada” o viaje
nocturno al pueblo o
la reunién familiar de
los “sabaneros” en tor-
no al hogar,

Otras actividades que
se realizan en el trans
curso del afo.

La “fierra”.

La vacunacién y cura
cién de gusaneras,

El “despunte” de cuers
nos.

Los “arreos” a fincas
de altura o de bajura
en la estacidén seca.
Las fiestas de los sa
baneros y otras cos
tumbres regionales,
Otrag actividades rela-
cionadas con la gana
derfa que se llevan a
cabo durante e] afo:
La quema de los po
treros (Ventajas y per
juicios).

El rondeo de la finca
y la revision de cercas
y corrales.

e b et I i S



|
3
\
}
|

%

t

La chapia de los po
treros (Manual o mecéa:
nica) y las posibilida-
des modernas de fabri:
cacién de heno para en-
silaje,

Cuidados del ganado

durante la estacion
seca, El “arreo a las a-
guadas".

El arreo del ganado
hacia lugares de em
barque o hacia las pla-
zas de venta o a la
planta empacadora de
carnes.

El trato que moderna-
meénte se recomienda
dar al ganado de car
ne en el arreo y de
més actividades,

La vida diaria en la
finca lechera de altura.
El arreo de las vacas
al establo de ordefio.
La preparaclon de ali-
mento abundante para
las vacas de ordefio.
El ordefio mecénico o
a mano y la ausencia
total de terneros,
Preparacién de la le
che para su envio a
los centros de consu-
mo,

El aseo escrupuloso
del establo,

El control de la pro
duccién de cada vaca,
Limpieza y desinfec
cién del equipo de or
defio y de las vasijas
utilizadas en el trans
porte de la leche,
Otras actividades en la
finca lechera que se
realizen en diversas
épocas del afo o diaria-
mente.

Corta de pasto fresco
para alimentacién de
las vacas de ordeno.
Corte ¥y mezecla de pas
tos para ensilaje y al-
macenamiento de pasto
en silos.

Reparacién o construc-
cign de silos.
Vigilancia de las va
cas prontas y de las
crfas recién nacidas,

o A

Alimentacién artificial
de las crias hembras y
muerte de los machos.
Vigilancia de la distri-
bucién de alimentos
concentrados para las
viacas que ‘estan “le
chando” y las crias en
desarrollo,

Vigilancia de los perfo-
dos de lactancia de ca-
da una de las vacas
para establecer su ci-
fra de produccién.
Limpieza y cepillado
frecuente de las vacas
para asegurar su salud
y bienestar y favore
cer un estado de tran-
quilidad en el establo.
Vigilancia de los perio
dos de celo para asegu-
rar fecundaciones opor
tunas que ng perjudi
quen la cosecha de le
che,

Siembra oportuna de
pastos de corte y limr
pieza de potreros de
pastoreo,

. El desarrollo de la ga

naderia en Costa Rica
v su influencia en el
mejoramiento de la vi-
da humana.

Los animales en rela-
eiébn con la vida del
hombre costarricense,
Los animales que utili
zaron en su alimenta
cién los pueblos autéc-
tonos de Costa Rica.
(Dantas, sainos, vena-
dos, aves y peces),
Otras utilidades que
los animales prestaron
a nuestros antecesores,
(Utilidad de las pieles,
de los dientes y de los
huesos en la fabrica
cién de vestidos, armas
y utensilios).

La introduccién del
ganado wvacuno, caba-
llar y porcino y de
aves e corral por los
espafioles, La impor
tancia especial del ga
nado vacuno y la ru
ta que siguieron para
introducirlo a nuestro

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregdn Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Ricai\~
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pais y como el ganado
fue aclimatado.
Influencia de la comr
quista y colonizacién
espafiola en el desarro
llo de la ganaderia.
Preocupacién de los
primeros colonos en la
formacién de hatos y
como éstos llegaron a
constituir la base de la
riqueza de los prime
ros hacendados.

El desarrollg de la ga
naderfa con posteriork
dad a la independen:
cia. La formaciéon de
nuevas fincas ganade
ras.

Pioneros en el desarro
llo de la ganaderfa en
Costa Rica y direccién
de sus esfuerzos. (Im
terés en el mejoramien
to de las razas de ga
nado para la produc
cién de leche e interés
en el mejoramiento de
los pastos). Don Al
bert, Gonzélez Soto,
don Ricardo Jiménez
0. y don Alfredo Vo
lio, entre otros.
Pioneros en el desarro
llo de la ganaderja en
Costa Rica. Don Fer-
nando Castro Cervan-
tes y el progreso de la
ganaderia de carne con
la introduccién de ra
zas indias y pastos
nuevos y resistentes,
Otros nombres impor-
tantes,

La introduccién de ra
zas de ganado de do
ble propésito,

. Importancia de la cien

cia ¥ de la técnica co
mo auxiliares en el des
arrollo moderno de la
ganaderia.
Importancia de utili
zar téenicos racionales
en la alimentacién del
ganado para lograr u-
na mig répida y me
jor produccién,
Importancia de un
buén conocimiento ¥
seleccion de pastos de

il’iﬁ
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alto wvalor nutritivo.
(Conocimiento de algw
nos de los mejores pas
tos de nuestro pais).
Importancia de la acli-
matacién de nuevos
pastos y del cultivo de
plantas forrajeras: Pa
ra ganado de leche; pa
ra ganado de carne,
Importancia de log si-
los y del ensilaje para
asegurar la alimenta-
cién de los ganados en
la época de sequfa. Di
ferentes tipos de silos.
Importancia del agua
pura, de la provision
de concentrados y de
sales minerales en la
alimentacién de los ga
nados,

Pastos de corte y pas
tos de pastoreo. Abo
namiénto y regulacién
de su uso para obte
ner mejores rendimien-
tos.

Alimentos adicionales
gue se utilizan en la
ganaderia costarricen-
se: Frutos de mango,
coyol, guayaho, chive:
rre, guanacaste, cenf
zaro, gudcimo, ojoche,
platano, guineo, ete.
Tallos de platano, ca
fia de azlcar, camote.
Semillas de maiz, fri-
joles y sorgos. Subpro-
ductos industriales de
copra de cocotero, semi
lla de algodén, de a-
jonjoli, de mani. Semo-
linas de arroz y de tri

go. Melaza de cafia de
azucar, harinas de ca
mote, yuca, tiguisque
ete.

Importancia del apro-
vechamiento de los
“rastrojos” y de la re
gulacién de ese apro
vechamiento para no
perjudicar la tierra e
importancia de la he
nificacién para aprove-
char lag tierras de pas-
toreo.

Importancia de vigilar
la alimentacién de ca
da animal de acuerdo
con la edad, el peso ¥
el fin a que esta desti-
nado.

Los distintos tipos de
alimentos que debe
proveer una alimenta-
cién balanceada de a-
cuerdo con los fines a
que se destina el ani-
mal, e importancia de
conocer cudles son las
fuentes més econdémi
cas de taleg alimentos,
Importancia de la Iu
cha constante contra
los enemigos del gana-
do.

La lucha contra los pa
rasitos de la piel. La
garrapata y la fiebre
de Texas. El torsalo y
métodos de combate,
La lucha contra los pa-
risitos internos del ga-
nado: Helmintos y sus
peligros para la salud
de los ganados.

La lucha contra enfer

medades  contagiosas
del ganado: fiebre af
tosa, carbdn, pierna ne-
gra, septicémia hemo
rrigica, diarrea de los
terneros etc., etc. Im-
portancia de los sueros
v de las vacunas en 1a
prevencién y trata-
miento de enfermeda-
des del ganado y de
las medidas profildcti-
cag nacionales e inter
nacionales.

Los métodos cientffi-
cos utilizados en el
mejoramiento de los
ganados de acuerdo
con los fines a que se
destinan.

Principios generales de
mendelismo aplicados
a la ganaderia.
Principales razas de
ganado que se crian en
Costa Rica y sus carac
teristicas.
Caracteristicas del ga-
nado puro, purificado
v encastado y ventajas
y desventajas de cada
tipo.

Conveniencia de la se-
leccién de un tipo de
ganado que retna las
mejores condiciones
del tipo de ganado crio
llo y las condiciones
de una buena raza de
ganado importado.
(Métodos de seleccién
v cruzamiento).
Ventajas y desventa
jag de la inseminacidn
artificial.

Si Ud. desea una gufa bibliografica sobre esta
unidad, solicitela a la administracién de

-FDAGOGICO

CORR

E Q@R

Facultad de Educacién, Ciudad Universitaria

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



e T s it o N

T T Ty ey

Unidad de Estudios Sociales para
Segunda Ensefianza

Tema: La Revolucién Francesa,
una revolucidn de la burguesfa,

Afo: Quinto.

Tiempo: Un mes.

1.—Objetivos
A.—De informacién

1—Conocer la situacién euro
pea durante la segunda mitad del
giglo XVIIL

2—Dejar una clara visién de
las causas filosé6ficas, econdmicas,
politicas y sociales de la Revolw
cion Francesa.

3.—Destacar la unidad del pro
ceso de la revolucién a través de
sus hechos mas importantes,

4—Ofrecer las comprensiones
bésicas correspondientes a las dir
ferentes etapas del perfodo en es
tudio.

5—Hacer énfasis en los resul-
tados de la Revolucién Francesa.

B.—Habilidades y habitos

1.—Formar habitos de observa-
ci6n, de andlisis v de sintesis de
situaclones complejas.

2. —Ensefar a los estudiantes a
utilizar y organizar las diferentes
fuentes de informacioén.

3.—Desarrollar buenos habitos
de estudio y de trabajo.

4—Fomentar la habilidad para
escribir un reperte, una biografia
o para representar graficamente
un episodio.

C.—Actitudes, apreciaciones

1.—Desarrollar una actitud crf-
tica ante los hechos histéricos.

2—Apreciar la trascendencia
de la Revolucién Francesa en la
historia universal de la humani:
dad,

3—Despertar admiracién por
lag conguistas democréaticas alcan-

Por la Lic, Maria Eugenia Polanco

IT.—Presentacion
(Introduccién).

El objeto de esta unidad es pre-
sentar uno de los hechos més su-
gestivos de la historia universal,
como es la Revolucién Francesa,
No escapa a nuestra considera-
¢i6n la complejidad de situacio-
nes que ella envuelve, por lo que
se trata de simplificarlas, de ma-
nera que se adapten al nivel de
los estudiantes de quinto afio. En
la Segunda Ensefianza, es necesa
rio, a veces, sacrificar el detalle
a fin de asegurar una relacién
completa en cuanto al contenido,
con unidad en su estructura ¥y
coordinada con los aspectos ante-
riores y posterioreg del programa
que se estd desarrollando,

Bueno es recordar que la Revo-
lueién Francesa ng es simplemen
te un hecho més en la Historia de
Francia, sino que es un hecho de
repercusién mundial, otro esla
hén en la cadena de contribucio-
nes de la humanidad para alcan-
zar un goblerno democritico ¥,
en la lucha por lograr la validez
universal de los principios de la
“Declaracién de los Derechog del
hombre y del Ciudadano”.

11T.—Motivacién

Los jévenes estudiantes de
nuestros liceos muestran un finte
rés espontdneo por el tema én es
tudio; corresponde al profesor a
provecharlo, destacando los aspec
tos fundamentales de la Revolu-
cién Francesa, asi como su signi-
ficado, Existen maltiples formas
de llamar la atencién sobre este
asunto; entre otras, se puede uti-
lizar como punto de partida el
trabajo anterior que se ha veni-
to efectuando en la materia; la
relacion que existe entre la ges

zadas en la Revolucién Francesa, ta libertaria de América, nuestra
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forma de gobierno democritico y
el hecho en estudio; la lectura de
algunos de los puntos bésicos de
la Declaracién de los Derechos
del Hombre y del Ciudadano; la
celebracién de la fiesta del 14 de
julio; el uso de cuestionarios, ete.,
son algunos, entre los muchos re
cursos, con que cuenta el profe
sor para motivar adecuadamente
a sus alumnos.

IV.—Contenido (Desarrollo)

A —Situacién de Europa a fina-
les del siglo XVIIIL.

B.—Antecedentes de la Revolu
cién Francesa.

C—Sinopsis del drama de 1a
Revolucién Francesa.

1—Acto 1I:
(1789-1791).

La fase pacifica.

a).—Los Estados Generales se
reinen para salvar a Francia de
la bancarrota.

b.—La Asamblea Nacional sus
tituye a los Estados Generales,

c.—EIl pueblo apoya a la Asam-
polea Nacional,

d—La Asamblea Nacional des-
truye el Viejo Régimen.

e—Balance de los resultados
del primer acto.

2—Acto II: EI terror se impo
ne (1792-1799).

a—La violencia comienza. EI
proletariado sustituye a la bur
guesia.

b—La Convencién Nacional es
tablece la Primera Republica fran
cesa (1792-1795).

c—Problemas que debe afrontar
la Convencién Nacional.

d.—Reformas de la Convencién,
Los radicales en el poder.

e—La Constitucién de 1795. La
hurguesia vuelve al poder.

f—El Directorio mal gobierna
a Francia,



D.—Epilogo de la Revolucién
Francesa,

V.—Método de trabajo
(Organizacién).

lLas diferentes informaciones
e pueden ofrecer a los alumnos
a través de conversaciones, deba-
tes, discusiones, ete. Si se cuen-
ta con el material necesario se
recomienda el trabajo en grupos,
el estudio dirigido’ o cualquier
otro método que se adapte a los
Estudios Sociales.

VI.—Actividades y realizaciones

a—Lecturas, anécdotas, relatos
de costumbres de la época.

b—Investigaciones y debates
sobre temas de importancia, por
ejemplo, los derechos del hom-
bre, u otros que surjan del inte-
rés de los alumnos,

c.—Composiciones, dramatizacip
nes sobre algiin episodio de la
revolueion.

d.—Ilustracién de algiin pasaje
o simbolo de Ia revolucién como
la Bastilla, el gorro frigio, ete.

e—Cuadros, tablas, que desta-
guen los principales hechos de la
revolueion.

f—Albumes de recortes de la
cultura francesa en el periodp en
estudio; de personajes, de simbo-
los de la revolucion.

V1IL.—Cooperacién por
Departamentos

a—Departamento de Estudiog
Sociales.

Comprensiones bésicas acerca
de la Revolucién Francesa,

b.—Departamento de
Castellano.

Dictados, lectura y comentario
de parrafos sobre la revolucién o
de autores del perfodo que nos
acupa, por ejemplo de la Decla-
racion de los Derechos del Hom-
bre y del Ciudadano, fragmentos
del Discurso de Danton del 2 de
setiembre de 1792, del de Robes-
pierre en el juicio de Luis XVI, o
las estrofas de la Marsellesa.

Composiciones de los alumnos
sobre temas libres o alrededor de
afirmaciones como las siguientes:

“La intolerancia sélo engendra
hipéeritas o rebeldes”. Voltaire.

“La tirania del principe en una
oligarquia, no es tan peligrosa pas

ra la salud piiblica, como la apa
tia de un ciudadano en una de
mocracia”. Montesquieu.

Biograffas de personajes de ac
tuacién destacada en la revolu
ci6n tales como Mirabeau, Dan-
ton, Lafayette, etc.

c.—Departamento de Ciencias:
Quimica,

Contribuciones de los cientifi-
cos durante la revolucién.

d.—Departamento de Idiomas:
Francés.

Lecturas relacionadas con el te
ma en estudio.

e.—Departamento de Dibujo.

Tlustracién de composiciones,
dramatizaciones o de simbolos de
la revolucién,

Confeccién de los dlbumes de
recortes,

f—Departamento de Muisica.

Ensefanza de la Marsellesa,

IX.—Biografia.

Apendini, Ida, Zavala, Silvio,
Historia Universal. Moderna y
Contemporanea. Cuarta Edicién.
Tomo ITI. Argentina: Editorial
Porrua, S. A., 1956. Pp. 249-273.

Astolfi, José Carlos, Sintesis de
Historia Media, Moderna y Con-
temporanea. Quinta reimpresion,
Buenos Aires: Editorial Kapelusz,
1951. Pp. 241-298,

Birnie, Arthur, Historia Econé-

mica de Europa, 1760-1933. Terce-
ra Edicién. Traduccién del inglés; -
Daniel Cosio Villegas. México:
Fondo de Cultura Econémica,
1944, Pp. 144-185.

Frias, Valenzuela, Francisco,
Historia General. Epoca Contem-
poranea y Tiempos Modernos.
Quinta Edicién. Tomo II1. Santia-
go Chile: Editorial Nascimiento,
1946. Pp. 563.

McNall, Burns, Edward, Civili-
zdciones de Occidente. Cuarta E-
dicién. Traduccién del inglés: R.
Kauth y C. Pronato. Argentina:
Ediciones Peuser, 1953. Pp. 561-
591.

Neff, William Lee, Planer, Ma-
bel, Gertrude, World History for
a Better World. Fourth printing,
Milwaukee: The Bruce Publish-
ing Company, 1955. Pp. 295-358.

Platt and Drummound, Our
World Through the Ages. Second
Edition. Englewood Cliffs, N. J.:
Prentice-Hall, Tnc,, 1959. Pp. 319
346.

Schevill, Ferdinand, A History
of Europe. New York: Harcourt,
Brace and Company, 1939. Pp, 365
425.

Secco, Ellauri, Pedro, D., Bari
don, Historia Universal. Epoca
Contempordnea. Cuarta edicién.
Buenos Aires: Editorial Kapelusz,
1855. Pp. T-75.

Pronunciamiento Universitario

(Fragmento del EDITORIAL
de La Prensa Libre del mar-
tes 10 de noviembre de 1959).

Bien hace la Universidad en sa-
lir atenta a la defensa de los de-
rechos de la cultura nacional. Se
dirige a la Asamblea Legislativa
para indicarle que, conforme al
articulo 88 de la Constitucién Po-
litica, la Universidad tiene que
ser consultada cuando ge discu-
ten proyectos de ley sobre mate
rias bajo la competencia de la
institucién o relacionados direc-
tamente con ella.

En el presente se trata de la
Ley de Personal Docente que se
halla en debate de la Asamblea.

La Universidad es clara en su
posicién, Tiene derecho cabal de

que se le tome en cuenta y de
gue se la oiga. La formacién de
profesores y maestros estd a su
cargo conforme a la ley.

Por cierto que se ha sugerido
que uno de los sefores diputados
tienelisty un proyecto de ley ten-
diente a quitarle a la Universidad
la formacién de maestros norma-
les y sélo se quede con los pro-
fesores de segunda ensenanza,

Es légico que la Universidad no
podrfa permitir eso. No lo permi-
te porque sus funciones son las
de orientacién de la cultura y la
ensefianza desde la escuela pri-
maria hasta la propia Universi-
dad. Debe existir unidad y con
ellp la exigencia de la formacién
de los profesionales que impa>-
ten la ensefianza y la cultura.

7

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregdn Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



Material de lectura para la unidad

sobre la Ganaderia

DUQUESA, UNA TERNERITA SINGULAR

Esta es la historia de Duguesa

Duquesa es una ternerita. Pero
no es una ternera comin y co
rriente. Es una fernera con una
historia interesante. Aunque pa
rezea cuento, su historia es ver
dadera.

Duquesa es juguetona y alegre.
Su pelaje es de color dorado. Tie
ne largas orejas, largas patas, pe
o corto. Es vivaz, pero mansa.
Vive en una pequefia finca de
ganado en la llanura guanacaste
ca. Es una zona baja, de clima
muy ecallente. Alli el verano es
largo. Muy largo. A veces dura
més de seis meses, y el pasto ca
si llega a agotarse. El ganado en-
flaguece y muchas reses mueren
de hambre o de sed.

También en esa zona hay mu-
chas garrapatas que chupan la
sangre, trasmiten enfermedades
al ganado y causan grandes pér
didas a la ganaderia.

Como se ve, Duquess para so-
brevivir, tendrd que =ser cal.az de
adaptarse a un ambiente muy du-
ro. Lo podri conseguir? Es muy
posible que si. Por qué? De es?
vamos a hablar.

Se ha dicho que Duquesa no es
una térnera mas, sino un caso es
pecial, Aunque vive alli, -en Li-
beria, ella no nacié alli. —Dénde
naci6?— Duquesa nacié en Ala
juela, en la parte central del pais.
Allf el elima es més fresco y las
vacas, muchas de raza fina, des
cendientes de ganado importado
de Europa y de Estados Unidos
viven, no al aire libre como el
ganado guanacasteco, sino en es
tablos construidos para ellas. U
na de estas vacas, de raza Guern-
sey, de color dorado con manchas
blancas. es la madre de Duguesa.
Su dueno la cuida y la alimenta
con esmero, porque le produce

JOSE J. MUNOZ

més de veinte botellas de leche
por dia.

—Y el padre de Duquesa? —El
padre es un semental de raza
Brahma o Brahmaén. Con ese nom-
bre designan en Estados Unidos
a una raza descendiente del ga-
nado importado a América desde
la India. El padre de Duguesa se
llama Duque. “Duque Manso “del
Alto”. Esto nos permite saber
por qué a nuestra ternera la han
llamado Duquesa.

—Y dénde vive Duquesa? —En
el Alto de Ochomogo, provincia
de Cartago. Alli el Gobierno de
Costa Rica tiene una estacion ex
perimental donde mantiene mu-
chos otros sementales de diferen-
teg razas selectas de ganado. Du-
gue es un toro blanco, muy gran-
de, con grandes pliegues de su
piel colgando bajo el cuello y la
panza. Tiene la enorme giba tan
propia de su raza Brahman. Es-
ta raza es especial para las zonas
tropicales, calientes y con pastos
lefiosos. Y aqui puede venir una
pregunta mas: si el padre de Du-
quesa estd en Cartago, la madre
en Alajuela y la propia Duquesa
en Liberia: —;como puede to-
do esto ser cierto? Pues es pura
verdad. Ya lo veremos. Un dia, un
finquero de Liberia visitd a otro
finquero de Alajuela. Vié que és-
te tenfa una vaca, muy buena
productora de leche, y pensé: “Si
yo llevo una vaca como ésta a
Liberia, seguro que pronto enfer-
marfa. Hace mucho calor en Li-
beria; los pastos escasean en ve
rano y ademés, los parasitos son
muy abundantes. Todo eso harfa
gue una vaca como ésta, en Lib>
ria, enfermara, dejara de dar le
che y quizd hasta muriera muy
pronto. Pero, a pesar de todo, yO
quisiera tener en mi finca unas
vacas capaces de dar més de cua-
tro botellas de leche por dia. Cua-
tro botellas es el promedio de lo
que producen las vacas alld cuan

do nos va muy bien: cuando hay
pasto abundante y muy tierno.
Eso es l6gico. Son vacas criollas
encastadas con Brahma, muy re
sistentes a los rigores de aquel
ambiente pero que no son buenas
productoras de leche. Lo que po-
dria hacerse, es producir una hi
ja de esta vaca y de un toro
Brahamén”. Y eso fue lo que se
hizo. Cémo se hizo? Un excelen
te toro Brahma que es Duque, es
taba en el Alte, a muchos kilé

“ metros de la finca de Alajuela.

Cémo se hizo? ;Se trajo a Du
que desde el Alto de Ochomogo
hasta Alajuela para que se apa
reara con la vaca Guernsey? No,
No fue asi. ;Se llevé entonces la
vaca hasta Ochomogo para gue
alld se fecundara? No. Tampoco
asi. Entonces, cémo fue? Por me-
dio de un proceso técnico. Se lla-
mé a un experto del Ministerio
de Agricultura y éste trajo el se
men o materiag fecundante desde
El Alto y, con ayuda de instru-
mentos especiales, inseminé a la
madre de Duquesa. Unos trescien-
tos dias después, nacié Duguesa.
Grandota, comelona, resistente.

Pero la historia, ya lo sabemos,
no se termina aqui. ‘Ocho dias des-
pués, dentro de un saco, con sG
lo la cabeza por fuera, Duguesa
fue puesta en un avién que la lle
v6 a Liberia. A Duquesa todo le
sale bien. En la finca de Liberia,
ocho dfas atrds habfa nacido un
ternerito. Cuando llegé Duquesa,
ese ternerillp liberiano pasé a ser
su hermano de crianza, pues 'a
madre de él, de muy buen grado,
fue también la nodriza o “chichi-
gua’, comg dicen alld, de la fe
liz Duquesa. Y se ha dicho feliz
porque no todos los terneros tie-
nen una historia como ésta, unos
padres tan distinguidos, una “chi-
chigua” tan amorosa y un her
mano de crianza vivaracho y &
legre, para ir conociendo el mun-
dp junto a éL
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